de organiracion social, en las formas de trabajo, etc.  Estos cambios
afectan los ideales, las actitudes las valoraciones de las personas. Es
mucho mas dificil en una situacion asi determinar qué conocirnientos
ensenar, para qul profesiones prepararse, por qué valoraciones re-
girse. La tradiciéon se convierte en [luida y cambiante. Esta situa-
cién en si debe ser motivo de estudio, parte del programa escolar.
Hay también, dentro de esta situacion de cambio. puntos de refe-
rencia mis o menos estables. Es a éstos a que hay que relerirse. He
senalado tres: la capacidad del hombre para entender: las grandes
preguntas que se ha hecho para guiar su existencia; los grandes even-
tos y personas que han hecho la tradiciébn y que la han hecho
cambiar. Ejercitando su entendimiento, sus capacidades en los gran-
des asuntos, llevando a su experiencia la gran experiencia que ha
hecho su tradicion lo que es, el ser humano adquiere capacidad y
fortaleza para entender una situacion ripidamente cambiante v para
guiarse en ella.

Si fuese a limitar a un parrafo todo lo que he apuntado, repe-
tiria el resumen que hice en un foro en la Universidad hace algun
tiempo. Decfa entonces que las finalidades de la educacidén eran:
templar la emocion para lo desconocido nutriéndose en la experiencia
cotidiana y en la tradicion; incorporar la tradicién redescubriéndola
en la experiencia vital; afinar el entendimiento incorporando como
descubrimiento el entendimiento ya alcanzado. En otras palabras,
poner en juego el sentimiento, la emocién y el entendimiento, segin
forman parte de la persona en su interior, con el mundo, sentimiento,
emocién y entendimiento de afuera en tal forma que se afecten ambos.
Asi se produciria el alecto en el crecimiento, la seguridad en el cambio,
la humildad en el conocimiento y la fortaleza en el misterio. Y esto,
para cada cual, segin es y para todos en su fundamento.

HACIA UNA FILOSOFIA EDUCATIVA
PARA PUERTO RICO*

ANGEL M. Mrrcar

A UI.QUE tengamos una idea mas o menos clara del titulo por el
cual debe orientarse la discusion del tema, siempre se le hace necesario
a cada ponente fijar para si mismo el significado de los términos a fin
de mantenerse dentro de un marco de referencia preciso. Los tér-
mInos son en nuestro caso, filosofia, educacion v Puerto Rico. Los
tres constituyen una estructura semantica dentro de la cual adquiere
sentido el tema, y fuera de la cual se dispersarfan los esluerzos de los
ponentes sin alcanzar blanco alguno.

Examinemos primero el término inicial: filosofia. Nos ahorra-
remos la historia del concepto refiriendo los oyentes a las Lecciones
Preliminares, de Garcla Morente, 0 a cualquiera otra Introduccion
prestigiosa, incluvendo la de Julidn Marias.

Tal vez la reproduccion de un didlogo entre profesores ilumine
mejor el problema que nos ocupa. All4 para 1947 trabajaba en
Puerto Rico un famoso fitopatlogo del Instituto Rockefeller. Una
tarde, frente a la entrada principal de la Universidad, este profesor,
otro profesor universitario de ciencias naturales, v el ponente, co-
mentabamos el curso de Filosofia de la Educacion de nuestra Univer-
sidad. "Es que la filosoffa de la educacion”, dije, “debe ser filosofia
antes que educacion”. Mi amigo, el fitopatdlogo, v su amigo, el pro-
fesor de ciencias, me llevaron la comraria al instante. Para mi la
filosofia era una disciplina de pensamiento, un método, una forma
sin contenido substancial, algo asi como los Principia Mathemdltica,
de Russell-Whitehead; la Philosophia Pecrennis, de Leibnitz; o la
mavéutica de Socrates. Para los dos cientificos la filosofia era una
especie de apologética, una justificacion v guia para la aplicacion

* T.raba}o leido cn Ja Séptima Convencidn de 13 Asociacien de Psicoingos de Puerto Rico el
26 de agosto de 1951,
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practica de hechos v téenicas v circunstancias, explorado v definido
viv todoe por la expericiica v ol rigor cientfico. Por lo menos asi o
entendi vo entonces.  “Prineio vivin, v desde lu vida filosolar”, di-
jeron los romanos: con lo cuul parece plantearse prrmanentemenic ta
aniinomia kantianz con respecto .. percepto v al coincepito. Desde
entonces me resulta il v ohasta comodo, delinty la ciencia por a
investigacion rigurosa de ios hechos observables. L tecnologia por I
aplicacion de la ciencia v la filosofia por la blsgueds de senddo en
las acuvidades especificamente humanas.

Parece ser wn hecho historice que en fas grandes crisis coiectivas
los guias intelectuales v esniriiuales de los pueblos buscan urgente:
mente sintesis orientadoras que fipartan une seguridad interior capar
de contrapesar ¢l cataclismo. i inseguridad v la disolucion de cir-
cunstancias, formas v apoivos exteriores. Despues de la Segunda
Guerra Mundial, una de esias sintesis orientadoras la logre Karl
Pribram, entonces profesor de la American University, de Washington
D. C., v miembro de la United States Tariff Commission. Su obra
se titula Conflicting Patterns of Thought, v fue publicada por la
Public Affairs Press, Washington, D. C., en 1619, En clla reduce
Pribram toda la historia de la filosofia a cuatro formas conflictivas:
universalismo, nominalismo, intuicionismo v dialéctica.  El resto del
libro es un intento para demostrar ¢6mo toda la historia de Occidente
s¢ ha debido a una cadena de crisis producidas por los conflictos y
choques violentos de estas cuatro formas de pensamiento motivador
y sus manifestaciones en los grandes movimicntos de las sociedades,
informadas por sus culturas. en ¢l curso de la historia. Lu educacion,
por supucsto, es una de estas formas de vida socio-culturales y ex-
presion de estas estructuras del pensamiento {ilosofico.

Este modo de reducir a esquema general la diversidad del pen-
samiento filoséfico v su expresion en [ormas de conducta socio-cultural,
es tan bueno o tan {allido como cualquiera otro, incluvendo el mio.
En vez de considerar la historia de la filosofia en sus estructuras o
“patterns” prelicro esquematizarla por sus temus fundamentales: el
ser, el pensamiento o refllexion del ser. la conducia manifiesta v en-
cubierta, ndividual v social del ser, v lu auto-cvaluacion de la con-
ducta del ser, o sea. las Hamadas disciplinas [ilosélicas: ontologia ¥
metafisica: epistemologia v légica: psicologla, esttica, politica, edu
cacion, teologia, etc.: y finalmente ética.

En consecuencia de este modo de considerar la filosofia, la edu-
cacion es una de tantas actividades o formas de vida especificamente
humanas, con una intencionalidad motivada radicalmente por la na-
turaleza del ser humano, v encaminada a la conservaciéon y enrique
cimiento de aquellas otras formas de vida reputadas como buenas por
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la saziedad que las ensefia a cada nueva generacion. Una [ilosofia
¢v I educacion vigente scria, por tanto, un esclarecimicnto de los
Jur-"enentos que justifican racionalmente esta forma de coiduca
humina lemada educacion, ¢n orden al concento que las personas
adultas que integran la socicdad tienen de si mismas v su valoracion
de las demis formas de conducty, manifiesta v encublerta, individual
v social, que constituven su vida culta.  Esta [ilosofia debe ser patente
v conocida por io. muaestros, aceptada v sostentda por ¢l pueblo, pro-
tegida v fomentada por lu accion de un gobierno representativo.

11

Procede ahora examinar brevemente ¢l segundo tirmino: educa-
cion.  Asi como la experiencia filoséficu envuelve una antinomia:
vivencia inmediata v reflexion remota, la educacion envuelve una
dicotomia: ensenianza v aprendizaje. No hay actividad pedagogica
donde falte uno de estos factores. El aprendizaje autonomo debe
designarse por oiro térinino, autodidaxia, por ejemplo, a fin de evitar
la confusion. La ensenanza sin aprendizaje también debe designarse
por otro término: majaderia, por ejemplo.

Enscna la generacion adulta, representada por el gobierno, la
escuela v los maestros; y aprende la nueva generacién. La filosofia
de la educacion responde @ la necesidad de saber qué ensefiar v por
qué cnseiiar €50 v no tantas otras cosas que podrian cnsefiurse.  El
como cnsenarlo eficazmente, de modo que el alumno aprenda bien,
es cosa de téenica, es decir de clencia aplicada; pero sin olvidar que
también la ciencia, v la dencia aplicada, como actividades especifica-
mente humanas, se fundamentan sobre una filosofia, ya implicita, va
manifiesta.  Esa f{ilosofia, por supuesto, estd fuera del alcance de la
nueva generacion, ocupada en vivir lo inmediato, y para quien la
reflexion remota es todavia una imposibilidad por carecer de pers-
pectiva, de distancia psiquica.  Dc estu antinomia filosdfica ha de-
rivado sizmipre una perpetus Lension v confiicto enire maestro v alume-
no, padres e hijos. muv bien visti v mejor expuesta por don Federico
de Onis en su ensavo de hace mucho tempo. Disciplina v Rewecldia.
En ello va tmplicito el dilicii problema del procedimiento democriti-
o en la relacion enscnanza-aprendizaje, paralclo al de gobernante
gobernados, al de libertad y rémimen de lev: en una paiabra, el pro-
blema clave de la vida civilizada: Ja relacion de la personz individual
¥ la sociedad 2 la cual perienece.

Un agudo pensador, v 2 la misma vez cientifico de consideracion,
Alfred Korzybski, quiso definir el punto exacto en que el hombre,
siempre en continuidad con la naturaleza, es también distinto dentro
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de elia. v Jo L]0 o da capacidad del ho

ibre como “ume-binder’, e

decir “tniegrador ool tiempo™. a diferencia del ammal, “inegrador
det espacie” v de u pina, Mintegraderi de i substancias aunmicas”
Lstas son. para €], tres categonas de vida disuntas, v osin embargo en

Sir acepiar, necesariamente. el sistema korzvbskiano. es obvio que
la historictdad humana, la capacidad dei hombre para acumular s
transformar, en sociciad v oen cultura, ¢! desarro.ic historico de suy
potencialidades. constituve el atributo diferenciador de la esnecie. The
marhood of humaniin, como lo llama Kornvbski. en contrasie con ia
nine:s de la humanided, es el estado 2! cual deben liezar los hotibres
a medida que incorporen a su vida individual v social el procese his
térico de la humanidad.  Estz vision teleologica de Korzyvbshi guarda
estrechas analogias con el concepto de esfere noctice, del padre Pierre
Teithard de Chardin, y con el concepto noogenético de Viktor Frankl
Fijar hito a la historia de la humanidad es dar sentido creador a la
accion del hombre. A ello se llega por el proceso de comunicacion
al cual llamamos genéricamente educacion. Por tanto, la verdadera
vida se da en la amplitud del tiempo historico, considerado éste como
trascendencia del espacio v de la substanca llamada material.

A esle continuo de vida creadora en el tiempo llamainos historia
y tradicion.  Si hombres [unestos, como Trujilto en Santo Domingo,
Castro en Cuba, los dictadores comunistas en Rusia, logran aislar
una generacion de su historia, esa sociedad corre ¢l riesgo de crearse
un dmbito cultural ajeno a su propia biografia tanto como a la de la
humanidad, y de perder la capacidad de comprenderse a si misma
tanto como a los demas pueblos civilizados. Lo propio acontece
cuando una educacién desorientada logra desvirtuar la capacidad in-
tegradora del tiempo histérico de una nueva generacion. Esto equi-
vale a decir que la mentalidad humana es de indole historica v crea
en el proceso de su desarrollo, la integracién del tiempo histdrico en
humanidad.  Interrumpir cse desarrollo es intervenir negativamente
con la finalidad de la vida bumana. Cerrar u obstruir las vias de
comunicacion con la historia de la humanidad es interrumpir el pro-
ceso de acumulacion v transformacién del tiempo histérico v aniqui-
lar el potencial de crecimiento cultural saludable de un pueblo. Desde
csc momento. el problema es uno de ética, de juicio de valor. Si no
hay valores absolutos. si no hay punto de referencia inamovible.
entonces da lo mismo. todo es igual, lo importante es mantener-
se vivo,

Pero la capacidad integradora del tiempo histérico revela una
potencialidad ulterior, fundamento de toda oira capacidad humana:
el potencial para trascenderse a si mismo y a las circunstancias, tanto
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naturales como cultas. Es Ix potencizlidad de wascendencia lo que
permite al ser humano disociar o abstraer su personalidad. su con
ciencia de ser, de i cucipo v dei ambienie natural que lo sostienc
al cual pertenece. bl signo inequnoco de este potencial de trascen.
dencia es ese otro miundo creado por el hombre, un mundo exclusiva
mente humano, que sirve de vinculo a las esferas de lo natural v io
cultural: de lo individual v lo social: de lo pasado, lo presente v o
futuro: de lo actual v lo potencial: el mundo del lenguaje. Y D
dicho deliberadamente “del lenzuaje” v no “de la palabra’ porquec
me refiero tambicn a ese mundo simbalico lHamudo por Edward Hall
the stent language.

E! aprendizaje en ¢l mundo nawural es aprendizaje en concreto.
integrador de la quimica v de! espacio. aprendizaje “en presencia de’.
El aprendizaje humano es como el natural, pero también lo trasciende
y lo superz por la palubra v por el simbolo. puede ser aprendizaje
“en ausencia de”. en abstracto. v esto lo caracteriza como especifica:
mente humane”. De este hiecho derivan dos factores de la educacién
humana: las categorias de aprendizaje v las materias de ensefianza o
curriculum.

Sabido es que Tharndike distinguia tres tipos de inteligencia:
motora, abstracia \ social. Lsta clasificacion podrd parecer burdu
primitiva 2] compararla con las investigaciones contemporineas, sin
embargo senala ya hacia un hecho: 1odo aprendizaje no es igual pot
tanto, el método ha de variar conforme a la materia de enseianza
al proceso de aprendiraje de lu mismia.  Esio, par supuesto, es va Ma-
teria técnica v no de {ilosofia: pero presupone. en electo, una realidad
que si es materia [ilosofica. en la cual ha concentrado particularmente
la profesora Ana Maria O'Neill en su magnifica obra Etica para wna
Edad Atomica.

No importa donde puedan conducirnos las investigaciones anu-
liticas de la inteligencia y ¢l pensamiento humanos. el programa de
ensefanca tendrd que incluir siempre materias de tes categorias: (<o
nicas, conceptos 1 valores. Er cada una de estas categorias las mate-
rias podrin analizarse v clasificarse conforme a una escala de
dificultad dej aprendizaje.  Las escalas de Arnold Gesell, por ejemplo,
Ya nos indican la conveniencia de praduar el material en coordinacion
con las ctapas de crecimiento del zlumno. v de elio se sigue que los
métodos adecuados a las materias deben determinarse por Investiga-
cion cientifica y no por tanteo, intuicion o autoridad,

Las asignaturas 1écnicas no se limitan, por supuesto, a la lamadu
educacién vocacional. Tan técnica es aprender a escribir v a leer,
como aprender a escribir en maquinz o lcer en clave; aprender a
nadar o a manejar un automovil, como aprender a detonar un



arma atomica o a administrar una factoria: aprender a crear
un potma, como aprender a construir un aburete.  Paro une misma
prueba de aptitud no servirin para indicar el wiento dei pocia v odel

gerente indusirial; come tampoco podrian cultivarse estos talentos
siguiendo la mismz meiodologia.

Lo dicho con respecto # la ensenanza v aprendizaje de t1éenicas
puede trasladarse « la categoria de conceptos. Los llamados tdiotac
sabios pueden realizar operaciones matermaticas que emulan voaun
superan las mejores miaquinas calculadoras: pero no podrian avrender,
ni explicar. ¢l concepto de numera v mucho menos los conceptos en-
vueltos en operaciones como elevar a potencia. raiz cuadrada. pro-
gresion y funcion de una razon comun. Se pueden aprender los datos
del desenvolvimiento histérico v contestar a perfeccion un examen
objetivo de cierto-falso, llenar blancos v perear. Esto es una técnica,
tanto como aprender las cuatro operaciones hisicas de la aritmética
y las tablas correspondientes. Y, sin embargo. ese idiola-sabio de la
historia podria no tener la mids minima capacidad para aprender
explicar la importancia de un hecho historico por sus causas y conse-
cuencias, y mucho menos un concepto de historicidad humana que le
permita discutir a Hegel, Marx, Spengler o Toynbee. Y recordemos,
de paso, lo que nunca debiera olvidarsz, que no se aprende ¢l concepto
de historia de] mismo modo como se aprende el de la composicion
quimica de una moléculu de agua, porque son conceptos que se dan en
dimensiones distintas de la existencia, y se requicren procesos mentales
diferentes para captarlos.

Pasemos a los valores. Dos alumnos igualmenté brillantes apren-
den gerencia industrial.  Uno de ellos va a dirigir una empresa y la
hace doblar cada afio su produccién, sus ventas y sus beneficios. El
otro hace lo mismo; pero al cabo de los cinco afos va a dar en presidio
por haberse apropiado dinero de lz compafia. Ll segundo aprendié
bien conceptos v técnicas; valores no. v menos ¢ regir la vida en orden
a una jerarquia de valores. lo cual también es una téenica.

Conozco por lo menos una obra, The Structure of Religious
Experience, del fildsoflo inglés John MacMurray, que sin ser precisa-
mente una obra de axiologia. estd constituida 2 base de la reflexion
con respecto a tres categorias de valores: cientificos, estéticos v religio-
sos. En ella se contempla la totalidad de la vida humana v se le en-
juicia por el criterio de esta jerarquia de valores. Esto me lleva a
recordar otra obra: El Cristo de Feldzquez, el admirable poema de
Miguel de Unamuno y la obra pictdrica que lo inspira. El famoso
lienzo podria servir de materia de estudio técnico para los artistas
v criticos de arte, de materia de estudio cientifico para los peritos y
conocedores de la historia del arte pictorico, de materia de estudio
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conceptual, para los tedlogos \ [ilosofos como Unamuno, v materia
de estudio de valores. para hombiss como Alberto Schweitzer.

El régimen de gobierno llamudo democracia es una tcenica ce
administracion publica; es una tecnica susceptible de estudio y com-
probacion ctentifica en cuanto a su elicaciz v autenticidad: es un
concepto de vida, tanto individual como de relacion, v es una jerar-
quia de valores entre los cuales la iibertad v lz responsabilidad perso-
nales dominan y orientan toda lu actividad humana. Toda persona
que cjerza mando en un sistema democratico sabe que es mucho mds
facil aprender las téenicas del régimen democratico v el concento del
mismo. que obedecer a su propia sabiduriz técnica 1 tedrica. Obe
decer a lz verdad presupone lealtad a ella, decision contra los intereses
personales, aprendizaje al nivel mds profundo de una jerarquiz de
valores a los cuales se subordinan técnicas v conceptos. Para Socrates
esta jerarquia de valores tuvo un nombre genérico: el deber. Para
Cristo, esta jerarquia de valores tuvo otro nombre genérico: la fe.
Su aprendizaje, hasta el punto donde los valores rigen la vida, es la
maxima szbiduria, la sagesse que Maritain contrasta con la science,
v tal vez el saber de salvacion, de Max Scheler.

11

Esta séptima convencion de la Asociacion de Psicologos de Pucrto
Rica ha estado dedicada al estudio de la realidad puertorriquena.
La educacién, tanto publica como particular, constituye una forma
principalisima y general de esa realidad. Al plantearnos el tema de
una Filosofia Educativa para Pucrto Rico, el problema, si lo hay,
consiste en determinar hasta donde las generalizaciones expuestas son
aplicables en Puerto Rico, y como han de modificarse al llevarlas a la
practica v responder a las circunstancias particulares de la Isla. Los
ponentes de esta manana analizaron esas circunstancias con referencia
@ la sociedad v a la cultura islefias.  El que os habla ha tenido oca-
sion de asomarse al panorama mental del pais en lo que toca al pro-
blema educativo, por dos amplias avenidas: la Consulta al Pucbio,
llevada a cabo durante la administracion del Dr. Efrain Sinchez
Hidalgo como Secretario de Instruccion; v un ensayo evaluando la
funcién y sentido de la educacién en Puerto Rico, escrito por 343
educadares de las escuelas publicas. Aparte de estas fuentes inme-
diatas, vale tener en cuenta las numerosas pesquisas realizadas, en lo
que va del siglo, por peritos v comisiones extranjeros v de la tierra,
entre los cuales merecen mencion honorifica la obra del profesor
Brameld v la investigacién de nuestra propia Legislatura, esta tltima
especialmente por su elevado coste.
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En vista de estos materiales, considero que son aplicab]es en
Puerto Rico las siguientes generalizaciones:

1. La diferencia del ser humano que le transforma en “integrador
del ticmpo”, en virtud de su potencial de trascendencia de s
mismo v de su contorno natural v culto, le permite mantener
su continuidad con la naturaleza v a la vez le distingue de las
otras dos esleras de la vida natural. Ello imparte al hombre
su capacidad para aprender en una dimensién distinta de la
naturaleza infrahumana.

2. Las materias de ensenanza pueden clasificarse en tres catego-
rias: técnicas. conceptos v valores.

3. La ensefanza puede organizarse por etapas, siguicndo las
etapas del crecimiento natural. desde las escuelas maternales
hasta la universidad. En cada eiapa €l programa debe consis-
tir de las tres categorias de asignaturas mencionadas estructu-
rado en escalas progresivas.

4. La administracién general v la local deben obedecer a la misma
filosofia que rige la ensenanza en el salén de clase, siguiendo
la norma de desplazar el régimen de autoridad por uno de-
mocritico.

Las fuentes consultadas indican cudles son las circunstancias par-
ticulares a las que deben adaptarse estas generalizaciones.

1. EI objetivo supremo de la educacion en Puerto Rico es el
desarrollo pleno de las potencialidades del alumno, tanto en
beneficio natural como para cumplir su  responsabilidad
civica.

2. La obligacién de educar la comparien por igual el ciudadano
y el Estado. En Puerto Rico el Estado concede a la escuela
particular toda la libertad compatible con la soberania de
un gobierno democrdtico: pero debe eliminar los conflictos
de intereses entre individuos, grupos v estado en beneficio
de la educacion.

3. La vinculacidn permanente con Estados Unidos hace impera-
tivo el aprendizaje del inglés v la capacitacion del alumno
para cumplir v disfrutar esa relacion en todos sus aspectos.

4. Nuestro origen y tradicion hispano, asi como nuestra relacion
con esa cultura, demanda tomarla en cuenta en la estructu-
racion de nuestro sistema educativo.

5. El programa de enserianza debe incluir preparacion vocacional
tanto como académica, concediendo maxima importancia a
las artes del lenguaje, las matematicas y las ciencias.

6. La progresiva industrializacion, asi como las consecuencias
de unu vinculacion permanente con Estados Unidos. demanda
prioridad para una educacion técnica.

El regimen democritico debe prevalecer. e inspirar todas
las relaciones dentro del sistema educativo, tanto administra-
uvas como docentes.

8. Los ripidos cambios en una sociedad v una culturz fluida,
como la nuesira, usi como lu migracion campesina hacia cen-
tros urbanos, requiere la educacion eficaz en valores civicos,
morales y religiosos.

9. El problema planteado par el exceso de poblacion v los esca-
$0s recursos economicos se refleja en la educacion al notarse
la escasez de materiales de ensenanza, bibliotecas. servicios
4 los estudiantes v hasta local v personal docente.

10. Las circunstancias particulares de Puerto Rico demandan un
personal docente mejor preparado. :Cual debe ser esta pre-
paracion? ;Como conseguir mis personal?

Il. Los problemas ecologicos v de otra indole originados en el
cambio social y cultural requieren mis intima cooperacion
entre la escuela. ¢l hogar y la comunidad.

Como habrd de efectuarse la aplicacion de los principios generales
a las condiciones particulares es va cosa de praxis dificil v nada desea-
ble de anticipar doctrinariamente. Tal vez la mejor filosofia en este
orden, la ha formulado va el refrunero jibaro: “En el camino se aco.
moda la carga”.

Sin embargo, creo necesario insistir. por via de conclusién, en
una proposicion casi perogrullesca, v con harta frecuencia olvidada:
La vida especificamente humana se da dentro de una estructura de
polarizaciones, e ignorarlas predispone a la desproporcion, falsifi-
cacién v frustracion de esu misma vida. Estas polarizaciones son a
veces antindmicas, a veces complementurias.  \'eamos:

El puertorriquenio, como todo hijo de vecino, es regional v par-
ticular: pero también universal. Nuce humano. en sentido genérico.
luego se puertorriqueniza. wculturindose v socializindose hacia eso
que lHaman identidad. Pero su educacion. al puertorriquenizarlo. no
debe menoscabarle su universalidad. mutilandole v limitdandole sus
potencialidades humanas. sino capacitarlo como puertorriqueiio para
enriquecerlo y afirmailo como hombre.

Se vive en el presente para asegurar cumplir el futuro: pero
el sentido del presente no se¢ revela sino en funcion de una historia.
de un pasado originario. vode una aspiracion vilida hacia lo futuro.
El hombre que ignora su pasacdo. reduce a un minimum la compren-
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sion racional de si mismo, de su auténtica identidad, v su proyeccion
racional hacia un futuro histdrico. Sin perspectiva de temporalidad
humuna, anto el sentido como ¢l valor de la existencia padecen con-
fusion v miopia. El trascender los confines dc su presente hacia su
historia v a la vez hacix su porvenir. permite al ser humano inventar
una brujula que marque rumbos culturales a su existencia, actuali-
zando un potencial de libertad creadora que, contrario a lo que fa-
mentaba Segismundo, supera a la de la naturalesza infrahumana.

Lz persona individual no se cumple totalmente sino en lo social.

Solamente cuando se vincula a la humanidad deviene el individuo
verdaderammente humano.
- La cducacion es para la vida, para sostencrla. mejorarla v dis-
lrutarla con dignidad humana. Pecro la vida es mas que necesidad
temporal de nutricién, sexo v albergue; es tambi¢n necesidad eterna,
de libertad, de verdad, de crecimiento ilimitado. de iealtad interper-
sonal, de sentido y propdsito existenciales. La educacion debe ca-
pacitar al ser humano para satistacer ambos ordenes de necesidades,
las inmediatas v también lus Glumas, impartiendo sentido y valor
humano a las primeras por la presencia licida y arraigada de las
ultimas.
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