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ESQUEMA DE UNA FILOSOFIA DE LA BOUCACION PARA PUERTO RICO

Antes de Inicliar la consideracién de la tarea propuesta me
parece necesario establecer una distincién entre lo que es filo-
soffa y algunos conceptos que suelen confundirse con ella. Al
correr de los siglos el concepto de lo que es filosoffa se ha
hecho tan impreciso que, para establecer un esquema de referen=~
cia dentro del cual se reduzcan a un mfnimum las desviaciones
semdnticas, esta distincién viene a ser de rigurosa necesidad,
Traténdose exclusivamente del aspecto educative, debe distin-
guirse la divisa o lema de la fllosoffa, "Fan, Tlerra y Liber-
tad", es una divisa o lema, pero no una filosoffa. Anflogamente
"la educacifn es vida"; "la educacién es crecimiento”; "se aprende
por la préctica”; son divisas o lemas saludables pere ne flloso-
ffa. Lla filosoffa propiamente dicha serfa la reflexién racionmal
que Jjustifique o compruebe la verdad que sirve de fundamentoe al
lema.

Instituir el Comedor Escolar, el Zapate Escolar o la Trans-
pertacién Escolar son précticas muy convenientes, que facilitan
la realizacién de los propésitos de la educacién pfiblica, pero
no son filosoffas, Por tante, Slf;l muy incorrecto, aunque tal
vez sea muy eficaz para la propaganda, sl un alcalde proclama,
en una campafla polftica, que nuestra filosoff{a es proveer trans-
portacién para que ninglin nifio se quede sin participar en la edu-
cacifn pfiblica,

La utilizacién del Método Fries para la enseflanza del inglés,

o de cualquier otro método para cvalquier otra asignatura, no puede
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considerarse como una fllosoffa sino como lo que €s: como una
técnica d¢ ensefianza. Y lo propio ocurre con las pautas, hoy
llamadas polfticas educativas de un pafs, FEl nuestro tiene una
polftica o pauta educativa muy avanzada, que mencionaremos y
consideraremos mfs adelante; pero esta pauta no es una filoso=~
f{a educativa sino la utilizacién y aplicacién préctica de una
filosoffa, la cual deriva de un desarrolle racional que ha ve-

nido desenvolviéndose por muchos sigles, Una Filosoffa de la

Educacién para Puerto Rico presupone, necesariamente, la clari-
ficacién y explicitacién de estos fundamentos racionales que

sirven de Justificacién a esta pauta,

1

1Oué es fillosoffa?

La diferencia entre estas cuatro categorfas que hemos men-
cionado y la filoseffa nos obliga a plantear semeramente el in-
terrogante: (Qué es filosoffa? La brevedad que este bosquejo
impone nos hace decir de inmediato que de Lodas las actividades
del ser hu-nni, la fllosoffa es aquella que mas le distingue de
las otras especles vivas, Desde su mds remota antiguedad ¢! hom~
bre reflexiona sobre s{ mismo; sobre su propio ser y sobre los
seres que le rodean, sobre su propla actividad reflexiva y sobre
su conducta., En su devenir histérico esta actividad le distin-
gue de los deméis seres vives llamados infrahumanos, porque nin-

guno de ellos.da trazas de ocuparse tan seriamente €4 esta actividad,



-3

Por supuesto, como todas las demds actividades humanas, la
filosoffa tiene su desarrolle histérice y su prehistoria, Las
més antiguas huellas de la reflexién o de la intulcién filosé-
fica la encontraremos en la religidn, en el mito y en las més
elementales leyes de convivencia tribal, ELsitas son expresiones
simbélicas elementales de cémo el hombre interpreta racionalmente
su proplo ser, su saber, su conducta., As{ lo demuestran las obras

Corgﬁow A

de Jung, ¥erenyi, s ¥ algunos otros,

Al correr de los siglos la filosoffa viene a polarizarse,
en el pensamiento knntt?n, como razén pura a un extremo y razén
prdctica del otro extremo. La razén pura estd constitufda por

los Frimeres Principios de la antigua sistematizacidn aristoté-

lica. Solamente que en estos primeros principios, Kant incluye
tanto la reflexién sobre el ser como la reflexidén sobre @l saber,
La razbfn préctica, o lo que ordinariamente llamamos ética, inclue
la reflexién sobre toda la conducta espec{ficamente humana: el
arte, la clencia, el derecho, el comercio, la polftica, la reli-
gién, etec,

El desarrollo histérice del saber ha fragmentado en mﬁlli-
ples ciencias cada uno de estos t;ll Angulos bdsicos de la re-
flexién filoséfica, El ser se prolifera en clencias matemdti-
cas y en cienclas naturales. El saber, en léglca, o melor diche
en logfstica, en psicologfa y en pedagogfa. La conducta, en
psicologfa, en sociclogfa y antropologfa, o las 1lamadas clencias

sociales: historia, polftica, economfa, €tc. Oueda, sin embarge,
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en pie la distincidén entre la investigacién cientifica y la re-
flex16n filoséfica, con lo cual no se excluye, en modo alguno,
la Ifntima colaboracién posible entre ambas disciplinas. Una téc-
nica pedagégica, pongamos por case, puede obedecer a cuidadosas
investigaciones de carficter cienti{fico. En el aprendizaje de una
lengua extranjera la investigacién psicolégica ha probade la co-
rrelacién existente entre la actitud emocional del alumne y la
eficacia del nprcﬁdlzajl. Por tanteo, serf parte de la técnica
educativa en la ensefianza de una lengua extranj)era preduclir en-
tusiasmo entre los alumnos por la cultura y por las agrupaciones
humanas que hablan esa lengua., Esa Justificacién clentffica, sin
embargo, no contesta al interrogante filoséfice de por qué es
necesario que los seres humanes hablen miiltiples lenguas en lugar
de una sola, La Jjustificacifn cientifica no presupone necesa-

riamente la justificacién flloséfica, ni la excluye.

11
(Gué es educacién?

La educacién, al igual que 1ld filosoffa, es una actividad
humana, perc no espec{ficamente humana, !la sido comprobade ya
que entre aguellos seres gue en la escala biolégica llamamos in-
frahumanos, existen formas de educacién, si! bien elementales, no
por ello menos eflicaces, Lo que distingue la educacién humana
de la educacién animal es, por lo pronte, su contenido, el in-

cremento de cardcter histérico y sobre todo su premeditacién
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filoséfica. El ser humano es muy particularmente lo que
Korzibski ha llamado The Time Binder, seres histérices, slendo
la historia el proceso de creacifn del mundo espec{ficamente hu-
mano, al cual llamamos cultura. No hay duda que la educacién,
especialmente desde Rousseau, no puede ignorar la naturaleza,
pero la educacién no va dirigida a producir seres naturales, lo
cual es funcién de la bliolegia, sino a preducir seres de cule-
tura, lo cual es funcién de la historia,

Partiendo de este concepto de educacién es précticamente
obvio que el proceseo educative se reallza por dos modos: formal
y esponténeo. La socledad, que constituye la materia prima del
Estado y la fuente y origen del Gobierno, se constituye como fun-
cién directa de la comunicacién. La comunicacién funciona, a
su vez, por innumerables modos, el mis eficaz de los cuales es
el lenguaje vernfcule. Pero ademés del lenguaje vernécule fun-
ciona la costumbre, la religién, el folklore, el régimen de ley,
el arte y tantos otros, Esta actividad educativa que hemos lla-
mado espontdnea corre parejla Yy a veces €s tan o més poderosa Que
la educacién formal recibida en la escuela, Lo ldeal serfa que
estas dos corrientes educativas |; complementasen, lo cual ne
siempre ocurre sino que por el contrario a veces se neutralizan
mutuamente,

La educacibn, por tanto, debe contemplarse desde por lo menos
cinco perspectivas o dngulos diferentes, El alumno, el maestro,
el Gobierno, el pueblo (socleddy Estado) y la histeria. Para el

alumno la educacifn es un procese dirigido o espontdneo, para el
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maestro la educacifn es una técnica; para el pueblo la educacifn
es un derecho y una necesidadj para el Uobierno la educacibn es
un deber institucionalizadej para la historia la educacifn es el
proceso que mantiene el equilibric entre el cambio y la conti-
nuidad cultural.

El proceso de la educacién en el alumno requiere, por parte
de los educadores, un conocimiento cient{fico, constantemenie re-
novado, de lo que el ser humano e¢s en sf, y de su potencialidad
para aprender., En este aspecto, es de rigor estar muy bien ente=-
rado de las teorfas de las necesidades propuestas y comprobadas
por cient{ficos, tales come Menry A, Murray ) Arnold Gesell, y
otros. Pero esto ya no es materia de filosoffa sino de ciencia.
Lo que s{ es materia de filosoffa es tener clara conciencia de
que el alumno, en proceso de ser educado, es el eslabfn vivo de
la continuidad histbrica, y que el fracaso en la educacién ade-
cuada del alumno traerfa en consecuencia la solucién de continui-
dad de una tradicifn cultural y por tanto la desintegracién de
una socledad,

El proceso de la educacidn, desde el punto de vista del ma-
estro, es también una cuestién cientf{fica que ha de decidirse en
los laboratorlos psicolégicos experimentales, y por experimenta-
cién e investigaciédn rigurosamente contreladas en las escuelas
organizadas con ese fin., Pero lo que s{ es cuestién de filosoffa
es hacer coincidir la direccién general del orden legal que cons=-
tituye el pafs y el orden cultural que le da sentido histérico al

mismo, Y este saber deben dominarle muy bien los que dirigen la



educacién plitlica.

lesde el punto de vista del voblierno, la educacién es una
funcién ineludible, un deber y una obligacién,sobre tode en wa
Goblerno democrdtico cuyo propdsito principal es mantener una co-
rrelacién perfecta entre la libertad del ciudadano individual y
el blenestar del pueblo o la colectividad polftica llamada Estado,
La misma filosoffa que dé el sentido cualitative a la Escuﬁll
Pliblica, ha de darla al Goblerno, Sin embargo, el complemento
dclcltc propbésite depende histéricamente de técnicas de caridc-
ter administrativo fundadas sobre la rigurosa comprobacifn cien=
tifica, La sociedad se da a s{ misma, por instrumentacién del
Gobierno, la educacién gque asegura la salud v la eficacla de las
funciones espirituales (personales) que la constituyen en socie=-
dad clvilizada,

Es muy sabido que un pueblo o sociedad no es una mera agru-
pacién de persomas sin una estructura de cardcter espiritual, A
veces I:jhl llamado perseona por analegfa, y la racionalidad de
€sa estructura se mantlene al ifmpartir a las nuevas celdas, por
medio de la educacién, los llamados valores o significaclones
cualitatives de la coaducta, tant;‘dc los individuos como de la
colectividad, £Esa rcd:E%ncxionct se establece en los afios de
la minorfa de edad de cada cludadano por los procesos de la edu-
cacién formal y por la esponténea. En este sentido la escuela
piblica ejJerce una funcifn principalmente correctiva., El des-
cubrimiente y sistematizacifn de los nexos gue forman la socie=

dad es materia rigurosamente cient{fica, que atafie a las clencias
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soclales, especialmente a la antropologfa. La preferencia por
una u otra estructura soclal es ya materia de reflexién filosé-
fica,

La historia es la biograffa de les pueblos cultes, Crecer
significa cambiar, pero cambiar sobre ¢l fundamento de un
substraftum(inalterable. Este equilibrio dindmice es la culturﬁ.
y la actividad cultural es también el mm!)l la educacién.
En el paréntesis que describe la historia, p;r un extremo, y el
nifio recién nacido, pa?*otro. se da el desarrolleo del ciudadano
y el desarrollo del cuerpo polftice al cual pertenece, Este de-

sarrollo es un proceso educativo constante,

111

Una Filosoffa de la Educacién para Puerto Rico

Al aceptar per referendum del 3 de marzo de 1952 la actual
Constitucién del Estado Libre Asociado de Puerto Rico, el pueble
aprobd la roﬂM%&Gn de una pauta de educacién pfliblica con cardc-
ter de ley constitucional. (Cf, La Nueva Constitucién de Puerto
Rico, Escuela de Administracién P%bllca, Universidad de Puerto
Rico, 1954, p. 570.) Una filosofia de la ¢ducacién para Puerto
Rico tlene que ser, por obligacidén legal, una explicitacién de
los fundamentos filoséficos que dan sentide y origen a esta
pauta. S§ esta filesoffa es viva, tanto en su funcién legal como

en su funcibn docente, se manifestard en prédcticas y técnicas
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docentes y administrativas, es decir, serd ¢l alma dindmica del
sistema. Cuando précticas y técnicas sean contrarias a la filo=-
soffa viva, sobreviene el conflicte que, como ocurre alora en
los Estados Unidos, o se resuelve en los tribunales o perturba
la eficacia del sistema,

En la Constitucién Federal no se lcg!ild para la educacién
especf{licamente porque ocurrid lo contrario de otros pafses, donde
uc{llglglﬁ y ne se practicl., En los Estados de la Federacién se
pﬁicticﬁfprimcrp, y se fue legislando segfin la prictica lo reque-
rfa. Todavia no hay un Secretario de Educacifn en el Gabineta
presidencial, En otros pafses hubo y sigue habiende filoseffa
sin préctica, la cual es muerta; 7ln los Estados Unldos se ha
tratade de formular filosoffas de lo practicado, o sea 3¢

post eventu, y de lo practicado come expresidén de la ley funda-

mental, que es a su veg, expresién d@ la racionalidad, o filoso=-
fia de la vida nacional,

La pauta general para la educacién Pfblica en Puerto Rice
estd formulada en el Artfculo 11, Seccifn 5, luego enmendada por
la Ley Péiblica 447, del Congreso de Estados Un!dcq,y retificada
por los electores de Fuerto Rico &n las elecciones de L de noviem=
bre de 1952, promulgada per el gobernador en 29 de enero de 1953,
(Cr. Op.Cit., pags. 538 y 570) Hay que tomar en cuenta tres cone
sideraciones preliminares antes de analizar el fundamente filo-
séfico de esta pauta legal y sus consecuenclas prdcticas.

En primer lugar esta ley férma parte del Artfculo 1!, el
cual constituye una "Carta de VYerechos". Esta "Carta de Derechos"”
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fue exigencia de la Ley 600, del Congrese Federal aprobada en
3 de Julio de 1950, para "autorizar la organizacién de un go-
bierno constitucional por el pueblo de Puerte Rico". (Cf., Op.
Cit., pégs. 32, 573 y 129 sgtis.)

En segundo lugar, la Ley 600 no dice qué derechos fundamen~
tales deben incluirse en esta (grta. 51 bien es clerto que la
férmula sobre educacifn ha tenide muy en cuenta La Ueclaracifn
Universal de los Uerechos del liombre, aprobada por la Asamblea
General de las Naciones Unldas en 10 de diclembre de 1948, tam-
bién es clerto que ello fue por libre decisifn de nuestros dele-
gados a la Constituyente y como expresién auténtica de un valor
gue nuestro pueblo ha preferido a través de toda su historia.
(Cf, Op. Cit.,, pdgs. 131, 125 sgts, y 2,3 sgts,)

En tercer lugar, aunque la Constitucién sea revisada o en-
mendada en lo futuro, por voluntad del pueblo, se puede predecir,
con bastante grado de probabilidad, gque el sentido general de
esta pauta habrd de mantenerse, a menos gue causas imprevistas
cambien radicalmente la direccién que hasta el momento actual ha

seguido nuestra cultura en su desarreollo histérice.

El texto de la ley:

Toda persona tiene derecho a una educa=-
cién que propenda al pleno desarrolle de su
personalidad y al fortalecimiento y respeto
de los derechos del hombre y de las liberta-
des fundamentales., Habrf un sistema de ins=-
truccidn plblica el cual serd libre y entera-
mente no sectario. La enseffanza serd gra-
tuita en la escuela primaria y secundaria y,



hasta donde las facilldades del Estado lo
permitan, segln se dispone en la presente.
No se interpretard como aplicable a aque=-
llos que reciban instruccién primaria en
escuelas establecidas ba o auspicies no
gubernamentales., No se utilizard propie-
dad nl fondos piéiblicos para el sosteni-
miento de escuelas ¢ Instituciones educa-
tivas que no sean las del Estado, Nada
de lo contenido en esta disposicién impe-
dira“que el Estado pueda prestar a cual=-
quler nifio servicios no educatives esta=-
blecidos por ley para proteccién o bien=-
estar de la nifiez,

Ll texto de la ley:

Los delegados a la constituyente muestiran tener conciencia
clara de la vinculacién esencial entre esta férmula y el cuerpo
completo de la Constitucién. Un examen del contexto del Ar-
tfcule 11, al cual pertenece la Secciédn S, sobre educaciébn, y
del predmbuleo de la Constitucién, donde se¢ mencionan los concep=-
tos bdsicos que integran todo el instrumento, revela mejor la
naturaleza de esta vinculacibn, y a su vez el pleno sentido de
la férmula,

El Prefmbule consta de tres incisos clareos y distintos:

12 "1a base plenamente democrdtica” de la organizacidn polftica
como propbsito cardinal de la Constitucién, seguido del "blen-
estar generai” y "el goce de los derechos humanos”, como propré-
sitos derivados. En esta parte se alude al "derecho natural” y
a la "unién con Estados Unidos de América” como los fundamentos
filtimos de esta accifn; el primero de {ndole metafisica y el se-

gundo de {ndole histérica.



En el segunde inciso se define el sistema democrdtico come
aguel "donde la voluntad del pueblo es la fuente del poder pii=
blico, donde el orden politico esté subordinado a los derechos
del hombre y donde se asegura la libre participacién del ciuda=-
dano en las decisiones colectivas”.

En el tercer Inciso se mencionan, come "factores determinan-
tes” de la vida puertorriquefia, el disfrute de la cludadania de
Estados Unidos de América, la lealtad a la Constitucién Federal,
la convivencia en Puerto Rico de las dos grandes culturas del
hemisferio americano, "el afén por la educacién”, el respete a
la Justicia, la devecidn por el trabaje honrado, "la fidelidad
a los valores del ser humano”, y finalmente una alusién a "la
esperanza de un mundo mejor".

La definicién de lo que constituyd “"derechos y valores hu=-
manos” se aplaza para el Artfculo 11, Este consta de diez y
nueve secciones, la primera de las cuales comienza con estas pro=-
posiciones: "La dignidad del ser humano es inviolable". "Todes
los hombres son iguales ante la ley". A estas dos proposiciones
siguen disposiciones con respecto a "la esencial igualdad humana®,

tanto en las leyes como en el sistema de Iinstruccién pfiblica, al

sufragio universal, la religién, la libertad de palabra, el sis- v
tema de Iinstruccién pfiblica, la llbertad de asoclacidn, el derecho
a la vida, a la libertad personal y a la propiedad, a la protec~
cién contra difamacién de la honra, y contra la exproplacién ar-
bitrarie, el derecho a la inmunidad de domicilio, Julcio impar-

cial, ha'eas corpus, trabajo libre, honrado y voluntarie, a la
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organizacifn de los trabajadores y a la huelga., (Cr, Op, Cit.,
P‘g. . 537"‘559 )

51 comparamos ahora estos elementos constitutives que el

Prefmbulo enumera y los “erechos !umanos del Artfcule 11, vemos

con suma claridad la vinculaciédn fundamental entre la politica
educativa del Estado y su vida total come ha sido organizada
constituclonalmente. El finico fundamento esencial = es decir,

no derivado del accidente histérico de nuestra unién polftica

con Estadoes UnldOIAJ-e ﬁf‘tmegonltltulr nuesira existencia como
pueblo socberano, e€s el Dereche Natural. Sobre esta nocifn se fun-
dan también los Derechos del Hombre,entre los cuales el receno=
cimiente de su dignldad, y los derechos fundamentales a la liber=-
tad, la vida, ¢l bienestar y la propledad son primarics; les
demis, derivades, El orden polftico estd subordinado a los dere-
chos del hombre, entre los cuales la educacién es, a la vez, un
derecho del ciudadano y una necesidad del Estado; esto se ex~
presa en el cardcter obligatorio que tiene la Escuela Primaria,
y la tendrla la secundaria, hasta los 16 § 18 afios de edad del
alumno, si las circunstancias lo permitieran.

“La libre participacifén del fiudnd;no en las decisiones co=-
lectivas”, es también un derecho § un deber, por lo cual "el afédn
por la educacién” es necesariamente un "factor determinante” de
la vida puertorriquefia ya que la educacidn es, a su vez, "facter
determinante” en el ejercicio del derecho inalienable a la liber-
tad. "La esencial igualdad humana", segfin el Prefmbulo, ha de

manifestarse particularmente en la eliminacién del discrimen "por
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motivo de raza, color, sexo, nacimiento, origen o condicién so=-
cial”, es decir por aquellas razones en que los individuos son
desiguales por naturaleza, y "por motivo,.. de ideas polfticas y
religliosas", motivos culturales de desigualdad interpersonal. Se
particulariza sobre estos "principlos de esencial igualdad hu=-
mana"” con respecto a "las leyes y el sistema de instruccién pl-
blica", ya que por las leyes se cumple en rigor la ley fandamen=-
tal del Estado =La Coastitucién' y la educacién es el instrumento
del Estado que habilita culturalmente al ser natural para parti-
cipar en el orden legal y polftico llamado "sistema democrético”,
y el cual el Predmbule declara "fundamental para la vida de la
comunidad puertorriquefia”,

No sé sl deliberadamente o por libre asoclacién de la cone
ciencia, la Seccifn 5, sobre educacién, sigue a la Seccién sobre
libertad de palabra, de reunidn pacffica y de reparacién de agra-
vios, expresiones todas de la libertad de conclencia ~ o sea, el
derecho a desarrollar su prople munde espiritual, y a regir por
€l la vida manifiesta - el derecho a la honradez espiritual, "al
pleno desarrolle de su personalidad”, La educacién, para el
alumno, es bdsicamente el proccudkdc crecimienteo o desarrolloe
del mundo interior o conciencia, de su libre expresifn en la
conducta - de palabra y de acto ~ dentro de un régimen de ley
que concilte el bienestar individual y el pfiblico. Anflogamente
la educacidén, para el cuerpo pelitico llamado socledad o Estado,
es la formacifn y renovacién constante de esa conciencia o per~

sonalidad colectiva llamada cultura, y de la cual el orden politico,
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el régimen de ley y el sistema de instruccién pfiblica son mani=-
festaclones simbblicas.

Si analizames las noclones estructuradas en la Seccién 5,
veremos que se contempla a la educacidén como el recurso bdsico
del Estade para formar el ciudadane que ha de constituir el orden
polftico y Jurfdico que La Constitucién presupone, La educacién
es el cimiento para la centinuidad de los valores garantizades
por La Constitucién, y de la dindmica de la renovacién histérico=-
cultural de la comunidad, La Seccién puede analizarse en tres
partes: propbsitos de la educacién, propiedades universales y

especificaciones particulares,

1. Propésites:
1. propender al pleno desarrollo de la personalidad
2. al fortalecimiento de los derechos del hombre

3. y de las libertades fundamentales

11, Propledades universales:
1, libre
2. no sectaria

3. gratuita

111, Especificaciones particulares

1, obligatoriedad no se aplica a las escuelas
particulares

2. E1 Estado se reserva el derecho de prestar a
cualquier nifio servicios no educatives esta-
blacidos por ley para proteccién o blenestar
de la nifiez.
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Es revelador comparar esta Seccién 5 del Artfculo II de nues-
tra Constitucién, con el Artfcule XXVI de La Declaracién Univer-

sal de los Derechos del liombre, de las Maclones Unidas, una de
sus probables fuentes, (Cf, Op, Cit., pdg. 249) También ese Ar-

tfculo tiene tres incisos: las propiedades, el propbsito y una

especificacién,

l. Propiedades:
1, Es un derecho universal

2. Debe ser gratuita y obligatorin al menos la elemen~-
tal y fundamental

3. La técnica y profesional debe scriglncrlllandn, "en
funcién de lal méritos respectivos' de los alumnos

11, Propésitos:
l, Pleno desarrollo de la personalidad

2. Fortalecimiento de los derechos del hombre y las
libertades fundamentales

3. Promover comprensién, tolerancia y amistad iInter-
nacional

L. Idem en lo religioso y étnico
Se Pronnvcf?!ntlrin de la ONU en la paz
111, Especificacifn finica:

"Los padres tcnd;in derecho preferente a esco-
ger tl tipo de educacién que habrd de darse a sus
hijes".

Una mera inspeccién basta para convencerse que la Seccién V
de nuestra Carta de Derechos no es copia servil de la Declaracién
Universal de la ONU, Sin embargo, en sus fundamentes ambas par-

ten de las mismas nociones esenciales: la personalidad humana, el

derecho y las libertades fundamentales. Lo interesante es que en
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vane buscaremos el fundamento filoséfico de estas nocliones, ni su
esclarecimiento, ni su aplicacién prdctica. Estas noclones se ex-
presan en forma de proposiciones pero no de reflexidén filoséfica.

En la Declaracién de la Independencia de las trece celonlas

se dcclaran "auto-evidentes” dos proposiciones: 12 Todos los seres
son creados iguales. 28 Poseen unos derechos inalienables, entre
ellos vida, libertad y el de procurarse la felicidad, En conse=~
cnuncln(io! hombres se organizan polfticamente para vivir dentro
de este régimen de derecho. Y eso es todo. Antes de esta Decla-
racifn hube filésofos y corrientes filoséficas donde se discutie=-
ron los fundamentos filoséficos de estas proposiciones. Los hay
también después, hasta nuestros dfas, Pero ningfin Estado puede
comprometer al pafs adoptande la opinifn filoséfica de un pensa=-
dor en particular porque esto serfa contrario al primer requisito
de la libertad: no sectarla,

Estos Derechos Inalienables y libertades fundamentales pro-

ducen, a lapostre, la Ueclaracifn de las Naclones Unidas, y la

Carta de Puerto Rico, pero ninguna de ellas ofrece tampoco fun-
damento filoséfice., La Declaracién comienza por aludir a "la
dignidad intrinseca” y "los derechos iguales e inalienables”,
pero lo que afirman es "su fe en los derechos furdamentales, en
la dignidad y el valer de la persona humana, y en la {gualdad.,."
no sus conclusiones a una reflexién rilesérica.

La Constitucién de Puerto Rico parte de una nocién de Derecho
Natural que da por sentada, sin comprobacifn clent{fica, n! re-

flexién filoséfica alguna. No hay una historia del color de los
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ojJos o el tipo de sangre con el cual se nace, por naturaleza,
Pero s{ hay una historia de la lengua, o de la ciencia, o del
arte, y también del derecho, con el cual no se nace por natura-

leza. }Ye dénde, pues, lo de Derecho MNatural?

Ahora bien, las Naciones Unidas, en su "Predmbulo” a la
Declaracién seflalan claramente la conexién entre el orden cultu-
ral o histérice y la educacién.

"El desconocimiento de los derecheos
del hombre ha originade actos de bar-

barle, ec.

"Una concepecién comfin de estos de-
rechos y libertades es de la mayor impor-
tancia para el pleno cumplimiento", etec.

La educacién es necesariaporserla fuerza creadora de pri-
mera magnitud en la formacién de un alma nacional y de un espf-
ritu internacional, pl?lAfzﬂ:onlch|c!6n v crecimiento de los
mfs auténticos valores de la historia. La racionalidad o filo-

soffa de la educacifén corre pareja con la racionalidad o filoso=

ff{a de la historia humana.

Filosoffa y sistema:

Al cabo de este breve recorride se comprenderd por qué es
necesario, al preguntarnos ;qué es educacién?, considerar el
asunto desde estos cinco dngules: alumno, maestro, sociedad, go-

bierno e historia. Porque el alumno estd inmerso en el proceso
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mismo de su educacibn, carece de distancia psiquica -objetividad-
para percatarse de un concepto o representaciéa simbélica de lo
que le ocurre, Sin embargo, el goblerno sobre todo, la sociedad
y el maestro, que son los responsables de lo que se estd haciendo
con el alumno, deben saber qué es lo que estédn haciendo, y por
qué lo hacen as! y no de otro modo. Esto, en filtima instancia,

es lo que debe entenderse por Filosoffa de la Educacidn.

Para el alumno, los propdsitos inmediatos de la educacién
son aprender para pasar de grado y formarse, o crecer para llegar
a ser lo que desea cuando sea grande. Pero para el maestro, la
socledad y el goblerno ese aprendizaje y esa formacifn tienen
otros propésitos ulteriores que el alumno afin no puede comprender.
Asf{, pues, la filosofla de la educacién se polariza en dos cate=
gorfas de propésitos, los que atafien al alumno, llamado en La
Constitucién "la personalldad”, y los que conclernen a l: socie=
dad, Goblierno o Estado, simbolizados en las nociones de historia
y cultura. La educacién, en filtima instancia, cumple un seole fin:
promover los valores humanos, Pero este fin se polariza en una
dicotom{a complementaria: la persona individual y la persona co-
lectiva,

Ateniéndonos a la formulacién oficial de la politica educa-

tiva en-Puerto Rico, el esquema de referencia resulta ser as{:

Esquema de Referencia de la Norma

Alumno Lstado
1, Pleno desarrollo de su l. Sistema democrdtico:
personalidad en béneficio en la organizacidn po-
de s{ mismo y de la socie- litica v en el orden ju-

dad r{dice



2. Fortalecimiento del res- 2. Poder politico subordi-
peto a los derechos hu- nade a los derechos hw
MAnos manos

3. Para cumplir las liber- 3. Circunstancias histéri-
tades fundamentales en cas: dos culturas, vin-
s{ mismo y en la comu=- culacién con EE. UU, A,
nidad

4. Partfcipe en la espe~-
ranza de un mundo me jor

A partir de la proclamacién de esta pauta, en 1953, el sis-
tema de instruccién pfiblica ha tratade de poner en pridctica este
mandato de la voluntad del pueblo. El procese, sin embarg®,
tiene que avanzar necesariamente por tantees, reconstruyéndose a
s{ mismo constantemente, come lo vaya indicando la experiencla,
y como lo permitan dos factores lobrcpnllentcs: el fiscal y el
humano, £l ritmo de alteracién en las précticas y en las téeni-
cas tiene que ser mds acelerade que en el fundamente filoséfico,
si este ha side bien planteado, ya que lo que consideramos una
vez verdad fundamental no puede cambiar corno una moda. El1 orden
de derecho es mds permanente que la organizacién polftica, pero
ninguno de los dos es moda sino eéXpresién prdctica de verdades
reputadas como fundamentales, Los usos y las técnicas varlan
con mayor rapidez porque son intentos de e jecucifén para adaptarse
a las verdades fundamentales: el valor inherente del ser humano,

sus derechos y las libertades esenciales que se expresan en el
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orden Jurfdico de la soclcdad.(l) El sistema se ha estructurade

siempre a base de tres categorfas funcionales: los propésitos de

la educacién, su contenido y la administracifn. La estructura

externa no puede variar, pero la organizacién interna y las fun-

ciones varfan en razén del fundamento filoséflco y la pauta jJju~

rfdica, para cumplirlas con mayor lealtad y eficacla.

Esquema de Referencia del Sistema

I, Propésitos de la educacién

1, Para el alumno y para el Estado,
los fiJados por ley,

2. Para el maestro, los que €1 de-
termine, por niveles y materias
siguiendo la direccibn general,

3, Para la administracifén: los que
me Jor propendan a cumplir la ley
y ayudar al maestro en la reali-
zacién de su tarea,

(1)

El anflisis del concepto de libertad personal, cfvica y
polftica 1o ha hecho Christian Bay en su obra e jemplar

La Entructuf! de la Libertad, Madrid, Tecnos, 1961, A-
ella particularmente referimos al lector,
En esta obra Bay clasifica las necesidades del alumno,
sigulendo el criterio de libertad, en cincoe categorfas:
1, Salud ffsica y mental 2, Crecimiento de sus potenciali-
dades 3. Acceso libre a los valores L. Seguridad 5. Ac-

ceso libre a informacifén con respecto a alternativas de su
conducta. (p. 97 de la versién inglesa)

Mortimer S. éﬁlcr, en su obra The ldea of Freedom,
Doubleday, N. Y.}”ha trazade la historia del concepto de
libertad., La lectura de estas dos obras darfan al maes-
tre la infermacifn necesaria para entender la funcién de
este concepto en la filesoffa y la préctica de la educa=~
cién en una democracia,
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il. Contenido (curriculum)

1. Distribufdo por niveles graduados,
o por ritmo de crecimiento personal.

2. Por materias
Académicas
Técnicas y vocacionales
Arte y humanidades
Educacién Fisica
Educacién Cfvica

111, Administracién

1., Personal

2. Equipo y facilidades

3. Docencia
Organlzacién y preparacién de
maestros
Evaluac ifn e investigacibn
Supervisién

L. Archivos

5. Relacicnes pfiblicas

6. Economid piscql

Este punto €s ¢l penfiltimo en nuestro recorrido, Resta ver
cdmo se cumple, a través del sistema, el fundamento fileséfice

y 1a norma Jurfdica, EI Secretario o Ministro de Educacién, que

es miembro del Uabinete L jecutivo, es el responsable directo
ante el Estado del cumplimiento Q} la norma, y para mostrarle,
rinde anualmente un Iinforme al Jefe del Gobierno. Este cumpli-
miento estd condicionado necesariamente por los dos factores ya
mencionados: el fiscal y el humano, y de ellos no puede hacerse
responsable totalmente al incumbente de educacién plblica porque
estos factores no estdn del todo bajo su dominieo. Las ramas de

evaluacifn, investigacibén y supervisién son instrumentos bésicos
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para el incumbente mane jar este aspecto del Sistema.

La norma subordina el poder polftico al cumplimiente de les
derechos humanos, entre los cuales la educacién es esencial, Pero
aunque la norma jurfdica no lo indicase, el alumno es el nidcleo
del sistema, como es también el punto de partida al construir
una filosoffa de la educacién. "El pleno desarrollo de su per-
sonalidad”, en la direccién indicada por la Carta de Ueggcho!)
es la finica garantf{a de permanencia de un sistema democrdtico.
Por ello es tan necesario no confundir filosoffa con técnica,
pauta, divisa o préctica. Estos son los tanteos que se usan en
procura del cumplimiento de la norma. Variar la proporcién en-
tre educacién vocacional y académica es una pauta; acelerar el
ritme o la concentracién de la enseflanza e€s una pauta que re=-
quiere técnicas especlales; clasificar los alumnos por grados,
por materias o por crecimiento personal es una préctica; esta-
blecer me Jer vinculacién entre la comunidad y la escuela, la
educacién espontdnea y la educacién formal, puede ser una pric-
tica en cumplimiento de una pauta, pero en modeo algune nada de
esto es filosoffa de la educacién. Con todo ello puede o no
cumplirse la filosoffa de la educacidén, Solamente una evalua~
cién inteligente y cuidadosa determina hasta qué punto se ha
cumplido la filosoffa por estos medios,

"El pleno desarrollo de la personalidad" para servir al
“"sistema democrdtico” del Estado es la expresién Juridica de la
filosoffa . Suponemos que la educabilidad o capacidad de trans-

formacién creadera del hombre para pasar de un estado de naturalea
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a un estado de cultura, es parte esencial de la nocién de dig-
nidad humana. Oesde el punto de vista histérico esta capacidad -
a la cual hemos llamado capacidad de trascendencia - es la pro-
pledad del ser humano que constituye el propio nficleo, tanto de
la filosoffa de la educaclédn como de la filosoffa de la cultura,
dentro de la cual se da el orden Jurfdico y la organizacién po=-
l1ftica., Esta capacldad es lo que permite al ser humano crear y
adaptarse al mundo cultural como transformacién del mundo natural.
Y esta capacldad y su desarrollo es el objeto de 1a educacién,
"el desarrollo pleno de la personalidad", Esto no lo dice la

Declaraclén de 1a Independencia, ni la Constitucién de Estados

Unidos, ni la Declaracién de Derechos Humanos, ni la Constitucién

de Puerto Rico, pero es la verdad mis auto-evidente y mids funda=-

mental concerniente al ser humano,

Wilhelm Dilthey, en sus Fundamentos de un Sistema de Pedagogfa,

(Ed, Losada, 195,) alude a esiLa propledad de la personalidad hu=-
mana como 'principlo fundamental de una pedagogfa.... La vida
anfmica tlene una teleologfa interna y por tanto una perfecciéa

a ella propia, Consigulentemente pueden darse normas para esta
perfecclén (cumplimiente) y dcsaréollarsc reglas de cbmo pueda
alcanzarse por medio de la educacién”. (pdg. 38) En efecto, es=-
tas normas y reglas constituyen la técnlca pedagégica, la cual
debe revisarse en orden al progreso cient{fice, al conocimiento
comprobado de la vida anfmica. El perfeccionamiento o "desarmllo
pleno” de esta vida es uno de los fines filtimos del Estado, siendo

el otro el bienestar de la socledad constitufda en Estado,
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Lodge, R, C., uno de tantos filoséfos de la educacién, ha

dedicado sels capftulos de su obra Philesophy of Education,

Harper's 1947, al andlisis de esta "vida anfmica”, desde el punte
de vista del realismo, el ldealismo y ¢l pragmatismo, as{ como
desde el punte de vista de la psicelogfa cientifica. Lo prepie
hace Butler, en su obra citada més adelante, Four Philosophies,
Berkson, 1. B,, en su obra Preface to an fducational Philosophy,
Columbia University, 1940, ha mostrade la correlacién del funda=-
mento psicolégico y el Jurfdico de la educacién en Estados Unides.
Apoyado sobre este fundamente filoséfice, se puede acudlr
a la investigacifn cient{fica para ver qué podrf{a entenderse,
précticamente, por "desarrollo pleno de la personalidad”, Creo
que la me jor aportacifn, en este orden, sigue siendo la de Henry
A. Murray y sus asociados, Exploratiens in fersonality, . Y.,
Oxford University Press, 1938, PlrlJlI, a ésta siguen, en valor
pcdngég!cog las obras de R, Linton y de A, Kardiner. Lo demds
.-fg;c*° [ exploracién del itinerario trazade por estos ade-

lantados del Estudio del Hombre, La influencia de conceptos fi-

loséficos tales como idealismo, nominalismo, romanticismo, prag=-
matismo, neo-tomisme o existencialismo, carecen de importancia
y vigencla permanente en lo coqfcrnlcntu a educacién. La pre-
gunta fileséfica clave .ﬁi-.éﬂ%#%to. {Gué es el hombrel, y su
contestacidn auto-evidente, "el transformador de la naturaleza
en cultura®™, La pregunta pedagbgica clave sigue siendo, ";Qué
significa, en la prédctica, el desarrollo plene de la personali-

dad?" Y la contestacién auto-evidente: la satisfaccién de aguells



“2be

necesidades del o umno que le permitan cumplir su destino como re-

novador y mantenedor del orden de cultura dentro del cual nacié,

Adpptando las investigaciones de Henry A, Murray a las tres

categorfas de necesidades que me parecen las constitutivas del ser

humano, podrfamos construir el siguiente esquema:

Esquema de Referencia de las VNecesidades “umanas‘l)

Somfticas Pafquica Socio-culturales
1, alre 1, adquisicién 1. dominio
2. agua 2. conservaclién 2. deferencia
3. alimente E. orden 3. identificacién
Le sexo « Tetencidn L. libertad
. 5. lactancia £. construccién 5. distincién
6. urinacién 6, superioridad 6. agresividad
g. defecacibn g. reconocimiento g. subordinacién
. evitar dafio « inviolabilidad » evitar culpabilidad
9. evitar veneno 9. evitar sstirse 9, afiliacién
10, control temperatura, fracasado
etc,(homeostasis) 10, defensa 10, rechaze
11, sensitividad 11, creatividad 11, respalde
(1)

Compdrese con este esquema el de larry Sroudy Q?nglggrg
ilosophy of Education, comentade per J, D, butler en four
pags. -354. Froudy analliza la "Estructura y
€ la Personalidad” bajo cuatro categorfas: el prin-
ciplo apetitive (somitice), el principio de "self-determina-
tion", (psiquico), "el prlnslgln de self-realization” y el
principio de "self=integration” (socioe-cultural), Véase tam-
bién las clnco categorias de Bay, ya citadas, y las famosas
cinco zonas, de Spencer: "self-preservation", necesidades vi-
tales, procreacién y crianza, vida polftico~-social y recrea-

cibn, (Butler, (Op, eit., p. 10

Desde el punto de vista de la prdctica docente, la doce
tora Lois Yarclay Murphy nos ha dado un andlisis cienti{fico
muy compl:to de lo que significa "pleno desarrollo de la pere-
sonalidad” del Vifio, Véanse sus obras Personali in Youn
Children, ‘“asic Books, M. Y., 1956, y The "idenin
t Basic Books, N. Y., 1962. Lla mejor for 1
concepto de "desarrollo de la personalidad” sigue s!ende, a

mi Juiclo, la obra de J. Dewey, Education and Yemocracy.
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12. pasividad: 12. Juege
reposo vy suefio
13, reconoci=
miento
1. exhibicién

15, comunicacién

Sin dnimo de comentar este esguema, vale advertir que hasta
conocer la definicién que Murray hace de cada una de estas cate-
gorfas es diffcil comprender por qué a veces parecen contrade-
cirse y a veces parecen duplicarse dentro de un misme orden, Lo
propio ocurre con cualquier otro cientifico o filésofo, cada
cual crea su proplo universo dlscursivo, su particular munde de
referencia, por lo cual ninguno en particular, no importa cudl
sea su prestigio o su auténtico valor, puede servir de norma fi-
loséfica o cientifica para regir un orden pfiblico., Pero ya sea
este esquema de necesidades, o cualquier otro de maver validez
que la ciencla determine, la educacidn pldblica consiste en satis-
facer las necesidades del alumno, de modo que pueda formarse,
durante su minorfa de edad, como renovador y conservador de su
comunidad y de su cultura,

E] mismo fundamento filoséfico sobre ¢l cual se funda el
sistema democrdtico de nuestro orden de derecho, sirve de ci-
miento a todo auestro sistema de educacién. Pere en la préctica
la fijJacién y realizacidén de los objetivos de la ensefanza, en
los diversos niveles, desde el general, en todo el sis tema, hasta

el particular, en una clase o actividad de cualquier materia, es
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la funcibn bdsica de esta filosoffa, y el criterio de su evalua-

cién, Por ello particularizamos sobre esta especificacién y su-

gerimos el siguiente Esquema de Objetives, fundade en la neciém

de "desarrolle plens de la personalidad”.

(1)
(2)
(3)
(L)

(5)

(1)

(2)

(3)
(L)

(1)

(2)

E Q v r Niv E
Edad pre-escolar ’
Culdar el crecimiento armbnico del nifio.
Crear hébitos y actitudes de salud fisica y mental,
Enseflarle hébitos y actitudes de socializacién,

Ayudarle a apropiarse los sf{mbolos de comunicacién intelec~-
tual, especialmente el lenguaje y las artes.

Enseflarle & Jugar y a traba)ar en camaraderfa y cooperacién,

’E!guclg elemental

Ponerlo en posesifn de los s{mbolos ¢ instrumentos de comuni-
cacibn cultural: lengua, nlmeros, conceptos de ciencia, hédbi=
tos y actitudes soclales, valores éticos,

Ensefiarle hébitos y ac! itudes de salud fi{sica y mental.
Continuar su proceso de soclalizacién.

Iniclarlo en la comprensién de s{ mismo como puerterriquefio,
y como parte del munde contemporéneo.

Escuela secundaria

Ayudar al alumno a orientarse y mane jarse a sf{ mismo en leos
conflictos violentos de la advlescencla: conflictos persona=-
les, en el hoysr, en la escuela y en la comunidad,

Abrirle los horizontes de la cultura y la histeria, motivar
su curiosidad, inspirarleo en el estudio individual y diri=-
girlo en é1, Ofrecerle amplias oportunidades de aculturacién
y crecimiento intelectual.



